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Editorial

Repensar la labor docente no es un ejercicio nuevo desde la academia, particularmente desde las facultades
de educacion. De hecho, Rafael Florez Ochoa (1994) en su texto Hacia una Pedagogia del conocimiento identifico
algunas caracteristicas de lo que ¢l mismo denominé un docente no inteligente. Tales caracteristicas incluyen
el tradicionalismo, la falta de apropiacién de pensamiento cientifico, las imposiciones culturales en el aula, las
respuestas rutinarias y estereotipadas , la rigidez en la elaboracién del conocimiento, la espera de una respuesta
mal llamada siempre “adecuada”, la relevancia de lo irrelevante, la mediciéon con igualdad y sin equidad, y
la falta de interés por generar nuevos conocimientos. Sin embargo, su critica reflexiva también propone un
docente investigador, propositivo, dinamico, preparado, que escriba sus experiencias y las materialice en parte
del corpus tedrico de la pedagogia, un docente que conozca la disciplina que imparte, pero que también sea
capaz de realizar una adecuada transposicion didactica, que sea consciente que cada contexto y cada estudiante,
es un universo que se apropia del conocimiento de diversas maneras y a su propio ritmo. Es pues el momento
de repensar cudl docente se esta formando en las facultades de educacion actualmente.

En este repensar de la labor docente no se puede dejar de lado el contexto politico. Luego de mas de dos
décadas del nacimiento de la Ley General de Educacion se hace necesatio reflexionar sobre lo sucedido en mds
de 20 afios, puesto que ha pasado la educacion de objetivos a logros e indicadores y ahora a competencias,
se ha tenido una revolucién educativa que ubicé infraestructura escolar en los lugares mas alejados de las
zonas rurales en el afin de cumplir con politicas de cobertura, pero con austeras condiciones de calidad. El
decreto 1278 de 2002 dividi6 la unidad laboral docente en las instituciones y, finalmente, los procesos de
inclusion en el aula sin acompafiamiento o formacién del docente, e instituy6 la implementacion de la jornada
unica sin garantias alimentarias para la poblacion escolar. Esto muestra la existencia de politicas publicas
que desconocen las realidades escolares. Ahora pues, la imposiciéon gubernamental del Articulo 222 del Plan
Nacional de Desarrollo con respecto a la acreditacién de alta calidad de todas las licenciaturas en el pais en
un plazo perentorio de dos afios, debe ser asumida como una oportunidad de mejora del quehacer docente
que nuevamente nos introduce en un bucle del repensar la labor docente desde las facultades de educacion,
asumiendo los retos y respondiendo sobre la marcha, siempre con la esperanza de que el orden de la elaboracién
de politicas educativas algun dfa se invierta y de que sean la pedagogia y sus actores quienes digan a la politica
qué legislar en la educacion y no la politica desde sus visiones externas la que diga a la pedagogia cémo educar
la sociedad colombiana.

Felipe Mauricio Pino Perdomo
Director de Programa, Licenciatura en Educacion Basica
Con énfasis en Ciencias Naturales y Edncacion Ambiental
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Presentacion

Con la entrega de este nimero de la presente revista se desean difundir los aportes de nuestra comunidad
académica de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad del Tolima en diversas tematicas, de
acuerdo con los saberes (pedagogicos, disciplinares, académicos) de la(s) licenciatura(s). Debe decirse que la
presente revista surge en un complejo momento histérico—cultural que atraviesa nuestra alma mater, en el
marco de procesos obligatorios de acreditacion de alta calidad que son impuestos por parte del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), desconociendo la situaciéon econémica por la cual atraviesa la universidad publica
colombiana.

Las facultades de educacion del pais agremiadas en la Asociacion Colombiana de Facultades de Educacion
(ASCOFADE), integrada por 89 Facultades de Ciencias de la Educacién de diferentes universidades publicas
y privadas del pais, as{ como un considerable nimero de académicos de varias universidades del pafs, han
llamado la atencién al MEN sobre los inconvenientes que para dichas facultades de educacion se generan por
la acelerada promulgacion y aplicacién casi inmediata de las normas referidas a procesos de acreditacion de
alta calidad de las licenciaturas, normas tales como el Decreto 2450 del 17 de diciembre de 2015. Por medio
de éste se reglamentan las condiciones de calidad para el otorgamiento y la renovacion del registro calificado
de los programas académicos de licenciatura y los enfocados a la educacion. A éste se adiciona el Decreto
1075 de 2015, unico reglamentario del Sector Educacion, y la Resolucion Ministerial 2041 del 3 de febrero de
2016, por la cual se establecen las caracteristicas especificas de calidad de los programas de Licenciatura para
la obtencién, renovacién o modificacion del registro calificado.

La comunidad académica de las facultades de educacion del pais lamenta que el MEN haya dado tan poca
participacién en las consideraciones de las normas en mencién, teniendo en cuenta que estas tocan temas
sensibles para las licenciaturas dentro de los cuales se hallan la practica pedagdgica y educativa, la investigacion,
distribucién de créditos académicos, denominacion de los programas de licenciatura(s), modalidades (presencial,
virtual y a distancia), bilingliismo, acreditacion de alta calidad y los requisitos para los (las) docentes formadores
(as). Esimportante destacar que estas normas expedidas de forma acelerada para obligar la acreditacion de alta
calidad, especificamente en lo concerniente a créditos académicos, la distribucion de contenidos curriculares y
competencias del educador, van en contravia de la autonomia universitaria contemplada en el Articulo 69 de
la Constitucion Politica de Colombia y en el Articulo 28 de la Ley 30 de 1992.

Frente al panorama de la acreditacién de alta calidad que es obligatoria para las licenciaturas de todo el pais, las
revistas de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad del Tolima se convierten en un espacio
de difusion para que estudiantes, profesores(as)y demds miembros de la comunidad académica transiten por el
sendero de la escritura académica, compartiendo reflexiones y experiencias de aula, resultados de investigacion,
cultura, arte u otro tipo de informes que propendan por la formacién integral con calidad y el desarrollo del
pensamiento critico.

Andrés Felipe Velasquez Mosquera
Decano, Facultad de Ciencias de la Educacion
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La configuracion didactica
de Edith Litwin

Resumen

Este articulo presenta la sintesis de las ideas centrales
del libro Las Confignraciones Diddcticas de Edith Litwin,
publicado en 1997. En él la autora plantea el concepto
de configuracién, lo caracteriza y lo clasifica. Dada
la importancia que tiene para el maestro el hecho de
reflexionar sobre su practica pedagdgica, abordar este
concepto y sus implicaciones se hace imperativo en
especial para el docente universitario.

El concepto

El objeto de estudio de la didactica son las practicas
de ensefanza. Dichas practicas toman formas
determinadas, de acuerdo con la intencion del docente.
La nocién de configuraciéon didactica propuesta
por Litwin (1997) resulta atil para comprender este
asunto por cuanto define la configuracién didactica
como “la manera particular que despliega el docente
para favorecer los procesos de construccién de
conocimiento” (1997, p. 97) o como “un particular
entretejido desarrollado por los docentes para abordar
la ensefianza de su campo disciplinario con el objeto
de favorecer procesos comprensivos” (1997, p. 97).
Esta nocién surgié como un constructo interpretativo
alternativo para el analisis de las practicas de
enseflanza de las Ciencias Sociales en la universidad,
en el desarrollo de un trabajo orientado hacia la
identificacién de clases cuyas estructuras didacticas
favorecieran la construccién del conocimiento por
parte de los estudiantes.

Se puede plantear entonces que una configuracion es
la ‘forma’ particular que toma la practica de ensefianza
o la manera en que el docente implementa la practica,
pues Litwin seflala que “en las configuraciones
didacticas el docente despliega y organiza la ensefianza
de los contenidos en un especial entramado de
distintas dimensiones” (1997, p. 98), es decir, que una
configuracién didactica “genera formas peculiares de
practica en lo que respecta a la ensefianza y la manera
como cada docente la organiza y lleva a cabo” (1997,

p. 98).

* Grupo de Investigacion Lingua. lingua@ut.edu.co. Universidad del Tolima

Gina Quintero Aldana”

La autora también sefiala que una configuracion
didactica implica

una construcciéon elaborada en la que se
pueden reconocer los modos como el
docente aborda multiples temas de su campo
disciplinar y que se expresa en el tratamiento
de los contenidos, su particular recorte, los
supuestos que maneja respecto del aprendizaje,
la utilizaciéon de practicas metacognitivas,
los vinculos que establece en la clase con las
practicas profesionales involucradas en el
campo de la disciplina de que se trata, el estilo
de negociaciéon de significados que genera,
las relaciones entre la practica y la teorfa que
incluyen lo metddico y la particular relaciéon
entre el saber y el ignorar (Litwin, 1997, p. 97).

Litwin destaca que la consideracién por parte del
docente de este tipo de aspectos podtia revelar su
clara intencién de enseflar, su interés por promover
en los estudiantes la comprensiéon y construccion
del conocimiento. Este planteamiento permite a la
investigadora diferenciarlas configuraciones didacticas
de las no didacticas, puesto que en estas ultimas no
se consideran los procesos de aprendizaje de los
estudiantes y, por tanto, podrfan implicar unicamente
la exposicién de temas. Puede derivarse entonces
que una configuraciéon es el modo particular como
que un docente desarrolla su prictica de ensefianza
y que sélo puede calificarse como didactica en la
medida en que evidencie el interés por favorecer el
aprendizaje constructivo de los alumnos. Esto explica
que Litwin denomine “configuraciones deficientes”
o “incorrectas configuraciones didacticas” a aquellas
que, de acuerdo con su andlisis, quedan definidas por
la existencia de un patrén de mala comprension.

Es importante sefialar que aunque una determinada
configuraciéon  didactica da cuenta de las
particularidades de un docente, también da muestra
del caricter particular de abordaje de un campo
disciplinar determinado, pues las caracteristicas
propias de una disciplina dan lugar a ciertas formas

~\
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de practicas de enseflanza que no necesariamente
resultan pertinentes para otros campos del saber.
Asf mismo, una configuracién didactica constituye la
expresion de la experticia y la experiencia docente,
tanto en lo relativo al dominio del contenido como a
la manera en que el docente implementa la practica en
un determinado contexto institucional, por lo cual no
puede constituirse en un modelo a aplicar por otro,
para otro contenido o para otro contexto.

Litwin explica que en las configuraciones didacticas
el profesor organiza la enseflanza de los contenidos
en un especial entramado que involucra distintas
dimensiones. Por ello, podrfa o no reconocerse en uno
en particular ciertos tipos de preguntas, determinados
procesos reflexivos por parte de los profesores o
estudiantes y la utilizacién de practicas metacognitivas
que los explicitan, rupturas con los saberes cotidianos
o referencias a un nivel epistemolégico, entre otros.
Al estudiar una practica de enseflanza pueden
identificarse estas y otras dimensiones de andlisis
superpuestas en una urdimbre que no es pertinente
desanudar, lo cual da lugar al constructo de la
configuracion didactica.

Durante su investigacién, Litwin identific6 ocho
configuraciones didicticas en la clase universitaria;
sin embargo, reconoce que es posible identificar otras
y que suele tener lugar el entrecruzamiento entre
algunas de ellas. La investigadora afirma que, en todas
las configuraciones que reconoce como inscritas en
la buena ensefianza, “la practica trasciende el mismo
campo porque da cuenta de una construcciéon social
en un aqui y ahora, en un docente preocupado
porque todos los procesos comprensivos que genera
se enmarquen en una practica social democratica”

(1997, p. 45).

Las ocho configuraciones identificadas por Litwin
se organizan, a su vez, en tres categorfas: Secuencia
progresiva no lineal, el Objeto paradigmatico, y las
Narrativas meta analiticas. Dentro de las denominadas
secuencias progresivas no lineales se identifican
cuatro configuraciones a saber:

1. Secuencia progresiva no lineal con estructura
de oposicién: se trata de una clase en la que se
visibiliza el modo de pensamiento del docente en
relacién con un tema en controversia, de modo
que durante ella argumenta su posicion. Litwin
seflala que la oposicion que plantea el profesor
ante un asunto en su clase no es dogmatica,
sino una posiciéon problematizadora, y agrega
que “la oposicion en la buena ensefianza es

~\

critica y analitica” (1997, p. 22). Sin embargo, la
investigadora advierte que frente a esta manera
de proceder del profesor, los estudiantes podtian
entender su posicién como un dogma.

2. Secuencia progresiva no lineal con pares
conceptuales antinémicos: esta configuracién
se caracteriza porque en el transcurrir de las
clases se van planteando posiciones antinémicas
respecto de conceptos que interesa contraponer
para su distincion. En cada bloque de la clase en la
que se identifica esta configuracién, separado por
las antinomias, se reconstruyen saberes previos
y son los pares los que facilitan la progresion
tematica.

3. Secuencia progresiva no lineal con
descentralizaciones multiples por
ejemplificacion: en ésta, el docente va
desarrollando el tema objeto de la clase y presenta
de manera continua ejemplos y contraejemplos
que ayudan a enriquecer el asunto abordado. Este
modo de proceder provoca descentralizaciones
por cuanto genera Opticas de abordaje desde
diferentes teotfas y ejemplificaciones también
de distinto tipo. Litwin ilustra al respecto y
resalta que la clase, objeto de esta configuracion,
favoreci6 significativamente la participacién de los
educandos.

4. Secuencia progresiva no lineal con
descentralizaciones multiples por invencion:
igual que la configuracioén anterior, se caracteriza
por un sistema de descentralizaciones multiples,
pero se diferencia de la misma porque incorpora
una nueva dimension. La investigadora sefiala
que esta configuracion revela las capacidades de
un docente investigador, esto es, un creativo que
puede comunicar sus ideas de modo que expresan
la riqueza de su pensamiento.

Otro grupo de configuraciones se estructura bajo
el nombre de Objeto paradigmitico. Fste se comprobé
en clases que se organizaron alrededor del abordaje
central de una disciplina en particular; ellas son: la
obra, el experimento y la situaciéon o caso problema.
A continuacién se explican:

5. La obra se identificé tomando como ejemplo una
clase de Teorfa y Critica Literaria. Segtn lo expresa
la autora, la docente anuncia el propésito de la
asignatura: brindar un panorama actualizado de
las corrientes y las tendencias que se encuentran
en debate, y en forma practica ensefla a analizar
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un texto. Este ejemplo de configuracién didactica
centrada en la obra como objeto paradigmatico fue
planteado para mostrar el proceso transparente
de las excepciones y los limites de las lecturas
paradigmaticas.

6. El experimento se identific6é en una clase de
Psicologia en la que la docente aborda el tema del
aprendizaje desde la perspectiva de la Psicologia
genética. Litwin sostiene que esta configuracion,
al igual que la organizada en torno a una obra
paradigmatica, favorece la participacion de los
estudiantes. Se asume también que cuando se
generan nexos con la realidad, asi sean lecturas,
experiencias, casos, éstos promueven y favorecen
las participaciones de los estudiantes.

7. La situacion o caso problema. Esta configuracién no
fue encontrada a partir de la investigaciéon sino
que surgié a través de analizar una clase de la
Maestria en Didactica en Buenos Aires. De igual
manera, conviene sefialar que esta configuracion
no fue validada por el profesor. No obstante, la
comparacion con el resto de sus clases permitié
reconocer la estructura y la configuracién de la
misma.

Segun la autora, el docente analiza la empresa
Channel One como un caso paradigmatico,
simbdlico y poderoso de la transformacién
social de las ideas sobre lo publico, lo privado
y sobre la escolarizacion en si misma. Se trata
de una empresa que produce un noticiero de
actualidad diaria destinado a los adolescentes.
Se compone de diez minutos de noticias y
dos de avisos publicitarios de toda indole.
Este ejemplo se presenta como una politica
educativa donde el director se compromete a
que los alumnos observen la programacion.
La clase le permite al docente hacer explicitos
varios conceptos tales como Estado débil,
racionalidad econdémica, el individuo como
consumidor postmoderno 'y no como
integrante de organizaciones, la escuela como
empresa con audiencia cautiva y el educando
como consumidor, entre otros. Todos estos
conceptos son reconceptualizados a la luz de
la empresa Channel One, seleccionada como
caso paradigmatico en el que se evidencian
todos los conceptos.

Deacuerdo con Litwin, los tres objetos paradigmaticos
mencionados se constituyen en clases polémicas
pero muy atractivas, las cuales generan profundas

reflexiones, se presentan como excepcionales y son
demostrativas de productoras de conocimiento
original y ampliamente versado.

Es conveniente sefialar que Litwin plantea la necesidad
de continuar la bisqueda y el analisis de las practicas
de ensefianza de los distintos campos disciplinares,
para encontrar otras recurrencias que contribuyan a
definir de modo sustantivo buenas configuraciones,
entendiendo por ellas las favorecedoras de
comprensiones genuinas, de la asuncién democratica
de roles, del respeto por el otro y por la diferencia, del
pensamiento pluralista y de la construccién social del
conocimiento.

A modo de conclusion

Justo es decir que la configuracién didactica se
inscribe en un campo de reflexién sin el cual los
procesos de ensefianza y aprendizaje perderfan todo
sentido. El anterior planteamiento se aclara porque la
investigadora se refiere a la capacidad del docente de
pensar integralmente todos los elementos que estan
en juego en el aula para dimensionarlos con miras
a un objetivo especifico: el estudiante y las formas
en que aprende. Asi, el estudiante adquiere especial
dimensiéon en la medida en que se convierte en
protagonista y entra a participar en las transacciones
de sentido, el cual ya no funciona con base en la
verticalidad y jerarquia de quien ensefia.

As{ las cosas, como bien lo plantea Litwin, la
configuracién didactica hace referencia a una manera
singular de abordar los campos disciplinares, en tanto
estimula diversos modos de llevar a cabo la practica
en lo que respecta a las formas de enseflanza y a
los modos como el docente las organiza y ejecuta,
inscribiéndolas  efectivamente en los entornos
institucionales. En este orden de ideas, las asignaturas
y sus contenidos se ven en un constante proceso
de dinamizacion ya que se llevan a cabo analisis e
interpretaciones que van siempre a retroalimentar
las experiencias y los conceptos que subyacen en la
enseflanza y aprendizaje.

Por otra parte, la configuracion didactica representa
la sintesis mas elaborada de lo que podria significar
la labor docente. En ella participan dos elementos
sustanciales: el dominio clerto y efectivo de
los contenidos, y la capacidad de comunicarlos
exitosamente por medio de una propuesta que
no comporta un esquema cerrado y rigido,
sino, por el contrario, una estructura dindmica y
multiforme de aprendizaje. Lo que significa que en

~\
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las configuraciones didacticas el docente despliega
y organiza la ensefianza de los contenidos en un
especial entramado de distintas dimensiones, de tal
forma que tal vez se pueden identificar elementos
como “tipos de preguntas, procesos reflexivos por
parte de los docentes o los alumnos, y la utilizacién de
practicas metacognitivas que los explicitan, rupturas
con los saberes cotidianos, recurrencias al oficio o
profesion del campo disciplinar de que trata, entre
otros” (Litwin, 1997, p. 56).

Lo anterior explica que es la practica (sus
circunstancias factuales, sus emergencias conceptuales
y epistemolégicas) la que a través de su desarrollo
produce las especificidades. Una vez sometidas a

la reflexién y a la abstraccidn, las especificidades
generaran las nociones y conceptos que conformarin
la configuracién didactica, la cual siempre tiene como
base el quehacer del aula.

Finalmente, se evidencia que la practica se encuentra
profundamente hermanada con la configuracion
didactica, por no decir que definida. Sin embargo,
esto sOlo sera posible si el docente asume la
responsabilidad de abordar su trabajo como un
todo reflexivo, en el que cada experiencia y rasgo
particular es susceptible de convertirse en terreno
para la abstraccién y la conceptualizacion, las cuales
redundaran en el enriquecimiento practico de su aula
de clase.
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Una escuela abierta para salir a visitar museos, talleres, teatros, parques. ..
Una escuela en la cual la sorpresa, la propuesta que estd por legar, seguramente
serdn interesantes porque entraiiaran algo nuevo por descubrir, por conocer, por
aprender, mucho por disfrutar y aventuras inéditas en las cuales participar.

(Waidler, 2012, p. 7).

Resumen

El presente articulo da a conocer algunas
estrategias pedagégicas para la ensefianza de las
Ciencias Naturales en espacios no convencionales,
reconociendo la importancia de hablar de ciencias
desde otros espacios y el valor educativo que esto
brinda para el fortalecimiento de procesos de
enseflanza y aprendizajes significativos para cualquier
tipo de poblacién. Es a su vez, una invitacién para
los maestros a la transformacién del aula de clase en
espacios que trasciendan las fronteras y hagan del
contexto un lugar para aprender.

Palabras clave: ensefianza, aprendizaje, espacios
no convencionales, Ciencias Naturales, estrategias
pedagdgicas y didacticas.

En las ultimas décadas el aspecto cientifico ha
adquirido gran importancia debido a su contribucion
con el desarrollo tecnolégico y social, ademas que
le ha permitido al hombre conocer mas sobre él
como sujeto y el mundo, razén por la cual se realizan
grandes esfuerzos para motivar a los estudiantes
hacia el aprendizaje de las ciencias, esta labor en su
gran mayoria -es realizada en las aulas de clases, sin
embargo, es posible evidenciar que dicha actividad
presenta una setie de obstaculos determinados por la
apatfa hacia el saber cientifico, entre otros. Subyace
a esta premisa la pregunta, ¢por qué los nifios no
quieren ser cientificos? Con referencia a esto Michio
Kaku (2013) en una entrevista enuncia que:

Nacemos cientificos, cuando nacemos nos
preguntamos por lo que pasa ahi afuera,
comenzamos por preguntarnos por el sol, la
vida, las estrellas, que hace los océanos y el
clima, nacemos cientificos y luego, algo pasa,
lo que tenemos: son los “aflos peligrosos”,
estos son la escuela primaria y secundaria, es
ahi cuando literalmente aplastan tu curiosidad

(Min. 0:15).

Mickio Kaku no es pedagogo, sin embargo, es capaz
de observar un gran error en la educacién, la muerte
de la curiosidad, pero ¢por qué se muere?, esto se
debe a que en algunos maestros predomina la idea
de la ciencia como un derivado de los hechos, que
conlleva a ensefiar las Ciencias Naturales, por medio
de teorfas y datos que deben ser memorizados en
total perfeccion, esto presumirfa ver la ciencia desde
lo objetivo, lo absoluto, que deja por fuera al sujeto.

En el sentido, buscando intervenir en la problematica
encontrada se propone ensefar las Ciencias Naturales
desde espacios no convencionales, esto implica
hablar de una interculturalidad, la ensefianza de la
ciencia no se puede desprender del contexto socio-
cultural, puesto que queda sin sentido, la pedagogia
es un acto intercultural, sin embargo, cuando nos
referimos a espacios no convencionales, hablamos
de una estrategia diddctica, basada en la reflexién de
una mejor comprensiéon de los diferentes campos
del saber, al relacionar el conocimiento con la
experiencia. Desde la implementacién de un campo
de accién comun para el estudiante, en donde se
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pueda fomentar un proceso educativo mas completo
y autébnomo.

La ensefianza de las Ciencias Naturales desde
espacios no convencionales resulta como un proceso
enriquecedor, debido a que se confrontan la validez
o falsedad de los enunciados desde la observacion
de los hechos. La implementacién de los espacios
no convencionales en la ensefianza de las Ciencias
Naturales pretende motivar la  curiosidad de los
estudiantes, su deseo por el conocimiento, buscando
asi que sea mds significativo, vivenciado desde la
practica.

Por lo consiguiente se propone aprovechar los
espacios que se encuentran al alcance como maestros,
y a partir de esta estrategia permitir el resurgimiento
de la curiosidad. Las estrategias pedagogicas dentro
de un contexto de ensefianza—aprendizaje cobran
una significativa importancia desde el punto de vista
que conllevan al docente a pensarse en su forma de
enseflar y como generar buenos aprendizajes en sus
estudiantes.

Es asi, como las estrategias son todas aquellas
maneras que desde una formacién docente se
utilizan o se construyen alternativas para generar
buenos aprendizajes en los estudiantes, “basicamente
se conciben como los procesos que se dan en la
labor pedagégica con la ayuda de metodologias y
herramientas didacticas, que orientan el aprendizaje
de manera significativa; motivando al estudiante a
construir un nuevo conocimiento” (Universidad
Francisco Paula Santander [UFPS], 2012, p. 22).

Sibien es cierto, las estrategias responden a diferentes
modelos de ensefianza y aprendizaje (tradicionalista,
conductista, constructivista, entre otros), donde
segun el enfoque se piensa la manera de ensefiar y las
herramientas que se utilizan para esto. Es asi, como lo
anterior ha direccionado la forma como se adquieren
los conocimientos y el significado o validez que estos
cobran en el sujeto que aprende.

Ahora bien, hablar de la ensefianza de las Ciencias
Naturales en espacios no convencionales pone al
maestro en un lugar de busqueda de nuevas ideas y en
funcién de la creatividad de manera constante, ya que
se sale del contexto del aula de clase y hace de diversos
ambientes, espacios para el ejercicio de la ensefianza
y el aprendizaje, donde todos los suje